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RESUMO

O presente trabalho traz um pequeno histdrico acerca da educacdo e quais foram 0s seus
principais precursores. Aborda de forma sucinta a respeito de normativas para portadores de
necessidades especiais e sobre a legislacdo para o desenvolvimento do projeto escolar. O
objetivo principal do referido trabalho é a elaboracdo de um projeto de uma escola infantil,
empregando o uso de materiais que proporcionem melhor conforto térmico, acustico e luminico
para os alunos. Caracteristicas que associadas a pedagogia vygotskyana, sejam capazes de
estimular a diversidade cultural, o desenvolvimento emocional e social do aluno. Promover a
interacdo com o0 ambiente externo, incentivando o contato com a natureza, tendo como exemplo,
0 cultivo de alimentos orgéanicos na horta. Sendo assim, o aluno possui maior autonomia,
adquire suas proprias experiencias e assim desenvolve suas proprias indagacfes através das
suas vivencias. Buscando de forma responsavel e segura a melhor qualidade de vida para as

criancas aliado a pedagogia.

Palavras chave: Arquitetura Escolar. Escola. Arquitetura.



ABSTRACT

This college work presents a brief history about education and its main precursors. It briefly
discusses rules for people with special needs and legislation for the development of the school
project. The main objective of this work is the elaboration of a kids school project, employing
the use of materials that provide better thermal, acoustic and luminous comfort for the students.
Characteristics that associated with Vygotskyana pedagogy are capable of stimulating the
cultural diversity, the emotional and social development of the student. Promote interaction
with the external environment, encouraging contact with nature, such as the cultivation of
organic food in the garden. Therefore, the student has greater autonomy, acquires their own
experiences and so develops their own inquiries through their experiences. Responsibly and
safely looking for the best quality of life for children allied to pedagogy.

Keywords: School Architecture. School. Architecture.
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1. INTRODUCAO

No momento em que se pretende estudar o ambiente escolar, € importante
compreender que este ndo se limita apenas aos aspectos arquitetbnicos e pedagogicos, €
imprescindivel analisar o contexto historico, os resultados do processo evolutivo das teorias e
a influéncia dos aspectos culturais.

A educacdo assume papel principal na formac&o social de cidaddos, a sala de aula é o
local de desenvolvimento e aprendizagem, funciona como uma forma de modelo de sociedade,
apresentando a crianga como € a sociedade em que ela ira se desenvolver ao longo de sua vida.

Para que ocorra mudancas significativas no processo de aprendizagem, €
imprescindivel a analise do ambiente destinado a educacio da crianca. E neste espaco onde o
aluno ira interagir, vivenciar e trocar experiéncias, fazer descobertas, desenvolver-se e tornar-
se independente.

Desta forma, compreender a evolucdo do processo pedagodgico, entender quais as
necessidades do ambiente escolar e como ele interfere do processo educativo do estudante, bem
como quais as influencias que este ambiente exerce na vida social do aluno fora do convivio de
sala de aula. Assim, propor uma solucdo para o ambiente educacional, que seja capaz de suprir

as deficiéncias do modelo atual existente.

1.1 Justificativa

No Brasil, um total de 78,3% dos colégios é de responsabilidade publica, segundo
pesquisa realizada pelo INEP no ano de 2017.
As escolas da rede publica enfrentam constantes dificuldades, dentre elas a méa

condicdo de infraestrutura, muitas escolas sofrem com a falta de esgotamento sanitario,
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auséncia ou até inexisténcia de acessibilidade, o mobiliario na maior parte € padronizado e
inadequado, o material didatico ndo é suficiente e tampouco de qualidade.

A educacdo é um dos recursos mais eficazes para o desenvolvimento da sociedade,
considerando que, um estudante passa boa parte do seu dia dentro do ambiente escolar, pode-
se afirmar que, a estrutura escolar € um fator determinante na formacéo de cidaddos preparados
e qualificados. A relacdo do espaco fisico de ensino e o aluno é, portanto, essencial, tanto no

processo de aprendizagem gquanto no seu convivio social.

O espaco escolar é fundamental para a formacéo do ser humano, devendo ser elemento
de atengéo na relacdo dindmica entre usuario e o0 ambiente, precisa estar em constante
movimento de reestruturacdo, portanto, as questBes pertinentes a interacdo entre
espaco fisico, atividades pedagdgicas, comportamentos humanos devem ser
considerados prioritarias no processo de elaboragdo do projeto. (...) se considerar que
o conforto térmico e o meio ambiente interferem no aproveitamento didatico dos
alunos em sala de aula, torna-se importante fazer a avaliagdo do ambiente construido,
com a necessidade de investigagdo para melhorar a qualidade ambiental final do
espago arquitetdbnico. Quanto melhor forem as condic¢fes de conforto térmico nos
ambientes de uma edificagdo, melhor serd o desempenho de quem o0s ocupa e o

aproveitamento didatico dos alunos em sala de aula (Beltrame e Moura, 2011, p. 4).

O processo de concepgédo da arquitetura escolar atual indica a necessidade de uma
visdo de um novo angulo, que seja capaz de reconhecer a abrangéncia, estabelecer técnicas que
conduzam a producdo arquitetbnica para um novo conceito de edificio escolar, que seja capaz
de conectar usuério e ambiente.

Em vista disso, debater qual a colaboracdo da arquitetura pode oferecer para que se
tenha o melhor aproveitamento no processo de ensino-aprendizagem e propor um modelo de
arquitetura escolar inovadora, onde haja interagdo do ambiente interno com o externo,
valorizando os espacos de uso comum, onde as criangas possam desenvolver atividades em

grupo e aprender uma com as outras.
1.2 Problematizagdo
Atualmente no Brasil, estudos que apontem se a infraestrutura e funcionalidade do

ambiente de ensino esta relacionada ao método pedagdgico aplicado sdo extremamente raros,

0s proprios indicadores de desempenho escolar no Brasil, disponibilizados pelo INEP —
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Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - ndo levam em
consideracdo o ambiente e a infraestrutura que sao destinados ao espaco de aprendizagem. Em
geral, esses indices sdo avaliados através de fatores pedagdgicos, metodologicos,
socioecondmicos e educacionais.

De acordo com Kowaltowski (2011, p 121) as condi¢cbes do ambiente escolar
raramente sdo analisadas e vinculadas ao bem-estar do usuério ao desenvolver as atividades
propostas. O edificio escolar possui uma arquitetura simplista que proporciona a implantacéo
em terrenos com dimensdes reduzidas e ndo hd uma preocupacdo com implantacdo de projeto
paisagistico.

Ainda segundo o autor, as salas de aula da rede publica sdo bem tradicionais, ndo existe
diversidade de mobiliario, equipamentos e materiais didaticos sdo o que tornam as atividades

padronizadas.

As edificagBes consistem de salas de aula tradicionais, com pouca diversidade de
arranjo mobiliario, uso restrito de equipamentos didaticos e atividades académicas
bastante padronizadas. Pela evolucdo histérica da educacao fundamental e do ensino
médio, nota-se que a preocupacdo principal € o atendimento quantitativo da demanda.
Assim o projeto pedagogico da escola e as necessidades da comunidade escolar em
geral ndo ocupam lugar de destaque na configuragdo dos ambientes escolares
(KOWALTOWSKI, 2011, p. 121).

Existe uma grande dificuldade de sanar o conjunto de problemas ocasionados pelas
politicas educacionais, dentre elas a normatizacdo, a padronizacdo projetiva e construtiva, e a
racionalizacdo, politicas essas, adotas para atender a grande demanda de construcdo de edificios
escolares.

A cidade de Sinop esté localizada ao norte do estado do Mato Grosso, possui cerca de
139.935 habitantes segundo pesquisa do IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
em 2018.

O municipio possui, atualmente, 113 bairros, incluindo localidades e distritos, e
segundo a Secretaria de Educacdo, no momento, conta com 43 unidades de ensino infantil
municipais e 14 unidades particulares, revelando que o nimero de edificios de ensino é um
relativamente baixo em relacdo a demanda.

Neste contexto, de que maneira um edificio escolar com uma concepgéo arquitetdnica
inovadora, que ofereca solucbes espaciais adequadas a proposta pedagdgica, podem
proporcionar o bem-estar aos usuarios? Como esse ambiente escolar pode contribuir de maneira

positiva para o desenvolvimento intelectual, emocional e social do estudante?
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1.3  Objetivos

1.3.1 Geral

Desenvolver o projeto arquitetdnico de uma escola infantil, afim de promover
condigdes de infraestrutura, acessibilidade, funcionalidade conforto termo acustico e visual

para criancas com faixa etaria de 4 a 6 anos.

1.3.2 Especificos

e Questionar e repensar o projeto-padrao de escola publica existente;

¢ Viabilizar a implantacdo de uma arquitetura escolar inovadora;

e Utilizar tipologias arquitetdnicas que estimulem a aplicacdo de novos métodos e
praticas de aprendizagem;

e Estimular a diversidade cultural e tratar cada individuo de forma Gnica no ambiente de
ensino;

e Analisar como a pedagogia e 0 espaco arquitetdnico podem contribuir no aspecto
emocional e social do aluno;

¢ Reconhecer a importancia da arquitetura escolar e a sua influéncia sobre o processo de
ensino-aprendizagem, e

o Estabelecer a relacdo entre o espaco fisico e o desenvolvimento adequado do processo

pedagdgico nas escolas de ensino infantil.



2. REVISAO DE LITERATURA

2.1  Breve historico da educacéo

No contexto historico sobre educacdo no Brasil é possivel constatar que cabia a familia
ensinar as técnicas de leitura e escrita para os seus filhos. Os pais cumpriam o papel de
educadores, e eram 0s responsaveis por todo o conhecimento transmitido para as criangas. Esses
ensinamentos estavam relacionados, diretamente, com aspectos sociais, religiosos e culturais
(KOWALTOWSKI 2011, p. 13).

A histéria da educacdo acompanha a ordem cronoldgica de acontecimentos historicos,
estando sua evolucdo relacionada diretamente com a histéria da sociedade e seu
desenvolvimento social, econémico e politico. Ao longo dos anos, 0s meios de transmitir
conhecimento aos individuos e permitir que 0s mesmos pudessem interagir e conviver em
harmonia na sociedade possuia objetivos diferentes e se deu de forma variada.

Segundo Kowaltowski (2011, p. 14), a histéria da educacdo no Brasil baseia-se
principalmente no ensino da Europa, América do Norte e recentemente sofreu influéncias da
Asia.

Os primeiros preceitos de ensino no Brasil surgiram com os Jesuitas, no periodo
colonial, os quais consolidaram o ensino publico a partir da companhia de Jesus. Inicialmente,
criaram-se escolas das primeiras letras de alfabetizacao e colégios formadores de sacerdotes.

Os jesuitas tinham como objetivo difundir a religido e cuidar da educagéo,
restringindo-se apenas ao processo de alfabetizacdo, como uma forma de controle, uma vez que
0 governo de Portugal ndo concedia a criagdo de universidades jesuiticas, pois ndo queria que
ocorresse evolucdo na educagdo. Caso isso ocorresse, a populacdo buscaria por emancipacgao
intelectual e, consequentemente, politica. Segundo Ribeiro (1992), seus ensinamentos foram

marcados pela rigidez na forma de pensar e na interpretacdo da realidade. Fundamentam-se no
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humanismo e na escoléstica. Entretanto, o ensino ndo era difundido para toda a col6nia e a
educacéo era de acesso privilegiado da nobreza.

No século XVIII, chegou ao Brasil o Marqués de Pombal, sendo adepto ao
despotismo?!, sua primeira medida foi expulsar os jesuitas, em 1759. Posteriormente, ele
promove a introducdo de aulas régias e a fixacdo de remuneracdo dos professores.

Durante todo o periodo da educacdo imperial no século XIX, o ensino foi elitista, isto
¢, continuava voltado a classe nobre, e também propedéutico, atrelado ao interesse do ingresso
a cursos superiores. Nessa fase, o ensino foi organizado como ensino elementar, ensino
secundario e ensino superior (RIBEIRO, 1992).

Ainda segundo a autora, no ano de 1823, surgiu no Brasil uma assembleia constituinte,
que discutiu a estruturacdo da educacdo no Brasil Império. Ela foi responsavel por criar o
Sistema Nacional de Instrucdo Publica. Com a reforma de 1834, a educacdo elementar,
secundaria e a formac&o de professores que era de responsabilidade do governo central, passou
a ser de responsabilidade das provincias, o que acarretou em um vasto problema de
infraestrutura e qualidade da educacao basica de ensino.

O periodo da educacdo na repUblica traz uma nova constitui¢do, no ano de 1891, que
reafirma a descentralizacdo do ensino, onde a unido passa a ser responsavel pela educacdo
superior e ensino secundario e os estados passam a se responsabilizar pelo ensino fundamental
e profissional. Surge por volta de 1920 o escolanovismo ou escola nova, movimento que luta
pelo fim do dualismo na educacdo, seus representantes regiram fortemente contra o
individualismo e ao academicismo tradicional da educacdo na época. (RIBEIRO, 1992)

Nesse momento, inicia-se uma disputa de interesses entre dois grupos, 0s
conservadores e educadores catolicos, que se inspiravam na pedagogia de Herbart do século
XIX e os liberais, que eram seguidores do pensamento da escola nova visava o
reestabelecimento daquele sentido do humano ameacado pelas exigéncias econémicas.
(RIBEIRO, 1992).

2.2  Principais precursores

1 O Despotismo constitui uma das formas mais autoritéarias de se governar um Estado ou uma nac&o. E uma
categoria de governo que se assemelha a ditadura ou a tirania, mas o governante nao precisa se esforcar para
sobrepor-se a0 povo, pois 0 povo é vetado para se expressar, ndo sabe o que fazer e, principalmente, é tratado
como escravo. Assim, ha o governo sem leis e regras de um Unico individuo no despotismo, no qual tudo
depende de suas vontades. Fonte: www.Infoescola.com.br
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As teorias pedagdgicas da contemporaneidade s&o resultado da influéncia de teorias e
préticas de pensadores e revolucionarios que manifestaram-se entre o século XIX e meados do
século XX, tais pensadores e revolucionarios foram fundamentais para a construcéo e também
para a evolucéo das praticas pedagdgicas que sdo aplicadas na atualidade (KOWALTOWSKI
2011, p. 15).

2.2.1 Jodo Amos Coménio (1592 — 1670)

Foi responsavel por criar um processo educacional que influéncia a pedagogia nos dias
atuais, sendo o pioneiro do ecumenismo. Suas teorias fundamentavam-se no humanismo e no
espiritualismo. Destacou a importancia da educacgdo infantil e a necessidade de criacdo de
escolas maternais. Ele defendia a ideia de que o homem tem capacidade de aprender e pode ser
educado. (KOWALTOWSKI, 2011, p. 16)

2.2.2 Jean-Jacques Rousseau (1712-1778)

Um filosofo iluminista de extrema importancia do século XVIII, suas ideias
revolucionarias eram consideradas muito radicais e impactantes, para ele, “o homem néo se
constitui apenas de intelecto, pois as disposi¢@es primitivas como as emocdes, 0s sentidos, 0s
instintos e os sentimentos existem antes mesmo do pensamento elaborado” (KOWALTOWSKI,
2011, p. 17).

Rousseau afirmava o homem era bom, mas, era corrompido pela sociedade. Percebeu
a necessidade que havia na educacdo, 0 homem precisava ser educado desde o seu nascimento
pois, as criancas tém um mundo particular que é necessario perceber e entender para poder
ensinar e desta maneira se tornarem individuos bons e livres.

Segundo Azevedo (2002, p. 66), as teorias pedagogicas de Jean-Jacques Rousseau
acarretam em uma nova fase para a educagdo, surge entdo um pensamento pedagdgico que
valoriza a infancia e a crianga.

Suas teorias transformaram a educacéo ao evidenciar que a escola € um suporte que
apoia a crianga para se desenvolver naturalmente. Estabeleceu uma diviséo entre a velha e a
nova escola e dividiu a educagdo em trés momentos, a infancia, a idade da natureza (até os 12
anos), a adolescéncia, idade da forca (12 aos 20 anos) e a maturidade, idade da sabedoria (20
aos 25 anos) (GADOTTI, 2003, p. 93).
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2.2.3 John Henri Pestalozzi (1746 — 1827)

Pestalozzi foi um educador suico que seguiu as ideias de Rousseau, adepto da educagéo
publica, ele pretendia transformar a sociedade através da educacdo voltada as classes
desfavorecidas. Pestalozzi reconheceu a necessidade de implementar um desenvolvimento
infantil mais humanista e afetivo, tendo como complemento o apoio familiar. “O objetivo se
constituia menos na aquisi¢cdo de conhecimentos e mais no desenvolvimento psiquico da
crianga” (GADOTTI, 2003, p. 91).

2.2.4 Friedrich Froebel (1782 — 1852)

Froebel é considerado um dos educadores de maior destaque da sua época. De acordo
com Kowaltowski (2011) a sua pedagogia fundamenta-se na atividade e na liberdade.
Trabalhou com o educador Pestallozzi, e inspirou-se em diversos de seus principios. E
reconhecido como criador dos jardins de infancia.

Passou parte de sua vida profissional dedicando-se ao ensino pré-escolar, onde criou
métodos inovadores, trabalhou na formacdo de professores e no desenvolvimento de
equipamentos. Através das atividades com os brinquedos, Froebel propunha o desenvolvimento
natural da crianca, atraves deles, as criancas desenvolviam os musculos, conquistavam controle,
forca e habilidade (KOWALTOWSKI 2011, p. 19).

2.2.5 Johann Friedrich Herbart (1776 — 1841)

Fil6sofo, tedrico da educacdo e psicologo, sofreu influencias de Froebel e Pestalozzi,
a sua base educacional é centralizada no educador e no método, “defendeu a ideia de que o
objetivo da pedagogia é o desenvolvimento do carater moral. O ensino deve fundamentar-se na
aplicacdo dos conhecimentos da psicologia” (GADOTT]I, 2003 p 99).

Sua doutrina se sustenta através do principio que a assimilacdo de ideias de um
individuo ocorre mediante novas experiéncias que estejam ligadas com as ideias que 0 mesmo
jaadquiriu. Herbart estabeleceu a teoria da educacéo pela instrucdo que tem como centralidade
0 interesse, ideias que entram em associagcdo umas com as outras.

Ele propés um método para o processo de ensino, denominado “quatro passos

formais”, que eram aplicados mediante a necessidade individual de cada aluno, séo eles, a
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clareza na apresentacdo do assunto abordado, a associagdo do assunto tratado com outro ja
apresentado, a sistematizacéo e a aplicacdo (CARVALHO, 2008).

2.2.6 John Dewey (1859 — 1952)

Filésofo, psicélogo, pedagogo e grande influenciador da pedagogia contemporanea,
Dewey defendia a Escola Ativa que tinha como objetivo desenvolver a aprendizagem do aluno
de forma pessoal, para ele o processo da educacao eficiente precisa ocorrer de forma individual
em cada crianga, como um processo de viver suas proprias experiéncias (GADOTTI, 2003 p.
148).

2.2.7 Rudolf Steiner (1861 — 1925)

Rudolf Steiner foi um importante educador do século XIX e seculo XX, sua pedagogia
compreende o ser humano além do material. Para ele as criancas devem aprender de acordo
com suas vivéncias e ndo requer conhecimento de conceitos (KOWALTOWSKI 2011, p. 22)

Segundo o0 mesmo autor, a pedagogia de Steiner, conhecida como Waldorf, foi
desenvolvida em uma escola dentro de uma fabrica de cigarros, que se chamava Waldorf-
Astoria. Steiner foi convidado para ajudar na elaboracdo dessa escola que, destinava-se aos

filhos e funcionérios da féabrica.

“Uma das principais caracteristicas da pedagogia Waldorf é o seu embasamento no
conceito do desenvolvimento do ser humano. A antroposofia é uma ciéncia
desenvolvida por Steiner, na qual o ser humano é apreendido em seu aspecto fisico,
animico (psicoemocional) e espiritual, de acordo com as caracteristicas de cada um e
da sua faixa etaria. Busca-se uma perfeita integragdo do corpo, da alma e do espirito,
Ou seja, entre 0 pensar, 0 sentir e o querer. Steiner parte da hipdtese de que o ser
humano nédo estd determinado exclusivamente, pela heranga e pelo ambiente, mas
também pela resposta oferecida pelo seu proprio interior” (Kowaltowski, 2011, p. 23).

De acordo com Kowaltowski (2011), a pedagogia de Steiner na educacdo infantil
estimula os trabalhos manuais e livres que séo fundamentais para o desenvolvimento da crianca.
Os materiais didaticos empregados em sua pedagogia sdo confeccionados de forma manual e

ndo usam materiais industrializados.

2.2.8 Maria Montessori (1870-1952)
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Italiana e médica psiquiatra, foi uma das principais representantes do movimento da
Escola Nova, desenvolveu um método para reabilitar criangas com deficiéncia que
posteriormente fora aplicado nas criancas normais. De acordo com Gadotti (2003, p 148),
Montessori produziu um material pedagogico inovador e atrativo com o objetivo de desenvolver
as fungBes da crianca, a sensibilidade, a leitura e a escrita. Esse material possuia formas,
texturas, cores e tamanhos variados (GADOTTI, 2003 p. 145).

Ainda segundo 0 mesmo autor, era a primeira vez na histéria da educacdo em que o
ambiente de ensino era composto por materiais e mobiliarios adequados ao tamanho da crianca,
onde a mesma tinha absoluto controle e liberdade de movimento. Sua técnica era inovadora,
com 0 uso de materiais como o concreto, proporcionou o desenvolvimento das criangas que

conseguiam diferenciar as formas, tamanhos, 0s espacos e as cores.

2.2.9 Lev Semenovich Vygotsky (1896 — 1934)

Psicologo russo, Vygotsky fundamenta sua teoria no desenvolvimento da crianca,
segundo ele este processo ocorre por meio das relacdes sociais que ela mantém no decorrer de
sua vida. Segundo Kowaltowski (2011), a abordagem vigostyana associa 0 processo de
desenvolvimento do ser humano ao ambiente no qual ele esta inserido, o convivio social, as
experencias adquiridas sao fatores que influenciam a formacao psicoldgica do individuo.

Vygotsky afirmava que a educacdo é uma sequéncia, porém, ndo ocorre da mesma
maneira e intensidade para todas as pessoas, por esse motivo a importancia das relacdes sociais.
(COELHO E PISONI, 2012, p. 148).

A aprendizagem do aluno é fruto do seu convivio social, os individuos adquirem
conhecimento através de suas proprias experiencias compartilhadas. “O pensamento origina-se
na motivagdo, no interesse, na necessidade, no impulso, no afeto e na emocdo. A interacdo

social e a linguagem sao decisivas para o desenvolvimento” (KOWALTOWSKI 2011, p. 28).

2.2.10 Ovide Decroly (1871 —1932)

Médico, psicologo e pedagogo belga, defendia a ideia de que a crianca via 0 mundo
como um todo e que o processo de educar iniciava-se de acordo as necessidades, interesses e
habilidades da crianga. Conhecido pela frase “A escola pela vida e para a vida”, seus principios
baseavam-se na organizacao escolar, observacgéo da natureza, oposicao a rigidez das disciplinas

e no direito a liberdade da crianca, respeitando a sua autonomia. Segundo ele, a crianga possui
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trés necessidades bésicas: alimentar-se; proteger-se contra intempérie e perigo e agir atraves de
uma atividade social, recreativa e cultural (GADOTTI, 2003, p. 145). Em seu método
pedagdgico as aulas ndo seguem uma programacao pré-estabelecida, mas sim, ocorrem de
acordo o interesse da crianca. Os materiais que séo utilizados em sala sdo de origem natural

como pedras, madeira, argila, areia, entre outros (CARVALHO, 2008).

2.2.11 Eudoard Ceaparéde (1873 — 1940)

Psicdlogo e pedagogo suico, tem papel de destaque nos preceitos modernos da
educacdo. Segundo Gadotti (2003), Ceaparede inspirou-se nos fundamentos de Rousseau, para
ele a pedagogia deveria ter como base o estudo da crianca, sendo que a infancia proporciona
infinitas experiéncias que ndo devem ser ocultadas.

Desenvolveu um método chamado educacdo funcional, que tinha como objetivo
desenvolver a habilidade individual de cada crianca e posteriormente torna-las de interesse
comum. “Nem toda atividade se adequaria a todos. A atividade deveria ser individualizada —

sem ser individualista — e ao mesmo tempo social e socializadora” (GADOTTI, 2003, p. 146).

2.2.12 Jean Piaget (1896 — 1980)

Psicologo suico e ex-aluno de Ceaparéde, ficou mundialmente conhecido através de
seu método de estudo dos esquemas mentais. Ele propunha uma educacdo através da observacao
da organizacdo de pensamentos da crianca, Piaget endente que a mente, assim como 0 corpo é
organizada por estruturas através das quais 0s individuos adaptam-se e organizam-se
intelectualmente. Piaget critica duramente a escola tradicional, segundo ele, a mesma ensina a
crianca simplesmente copiar e ndo a pensar (GADOTTI, 2003 p 156).

De acordo com Kowaltowski (2011), na teoria piagetiana a educacéo é responsavel
por proporcionar a crianga um aprendizado através das vivencias de maneira proativa e

instigante e que, respeite os estagios estabelecidos pelo desenvolvimento cognitivo.

2.2.13 Anisio Teixeira (1900-1971)

Anisio Teixeira nascido na cidade de Caetité, na Bahia, formou-se em direito no ano

de 1922 no Rio de Janeiro. Segundo Nunes (2000), ingressou para a vida publica no ano de
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1924 como inspetor geral de ensino da Bahia, foi nesse periodo que ele péde realizar a reforma
da instrugdo publica no estado.

Inspirou-se e tornou-se amigo de John Dewey quando realizou uma viagem para 0s
Estados Unidos, onde acabou se formando e também esteve analisando a educacéo do pais.

1951 e 1952 respectivamente assumiu como secretario geral do CAPES e diretor do
INEP, onde teve oportunidade de trazer beneficios para a educagdo, como a criagdo do CBPE
— Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (NUNES, 2000).

Ainda segundo o autor, no ano de 1950, a construcdo do Centro Popular de Educacéo
Carneiro Ribeiro, conhecida como Escola-parque, marcou a sua carreira e tomou proporgao
internacional. O objetivo da escola era proporcionar educacdo em tempo integral capaz de

preparar a crianca para o trabalho e convivio em sociedade.

2.2.14 Paulo Freire (1921-1977)

Professor, brasileiro, natural de Recife, formou-se em direito no ano de 1959, mas ndo
seguiu carreira. Paulo Freire é reconhecido mundialmente como um dos principais educadores
do século XX através de suas préaticas pedagdgicas direcionadas para a educacdo popular,
fundamentais, principalmente, para classes menos favorecidas.

Freire entendia que a divisdo de classes da sociedade impedia o acesso a educacao por
classes menos favorecidas. Segundo Kowaltowski (2011), ele propés uma educacdo popular
que consiste em uma pedagogia desenvolvida com base na realidade social e econdmica da
populacdo. Sua obra literdria Pedagogia do Oprimido € um de seus trabalhos de maior
reconhecimento, nela Paulo Freire aborda uma nova maneira de estudante, professor e
sociedade relacionarem-se.

Segundo ele, a educacdo ndo é neutra, todo processo educativo é um ato politico, pois,
esta relacionado a vida social, envolve direitos e deveres e implica na organizagéo da sociedade.

Todo seu trabalho é baseado no conceito de que “educador e educando aprendem
juntos numa relacdo dinamica na qual na pratica orientada pela teoria, reorienta essa teoria, num

processo de constante aperfeigoamento” (GADOTTI, 2003, p. 253).
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2.3 O ambiente escolar e a educagéo

Para entender a qualidade do ambiente escolar € necessario esclarecer que 0 mesmo
depende de diversos fatores, entre eles a qualidade de cada elemento que o compde, englobando
aspectos econdmicos, sociais e culturais (KOWALTOWSKI, 2011, p. 38).

Para Azevedo (2002), ainda é comum ndo associar a estrutura fisica ao processo de
aprendizagem, deixando claro a falta de conhecimento da importancia que a qualidade do
ambiente de ensino pode proporcionar no processo de desenvolvimento e aprendizagem da
crianga.

De acordo com Elali (2003), é necesséario enfatizar a importancia dos aspectos socio
fisicos dos ambientes educacionais e a sua relacdo com a criancga, incentivar o contato tanto em
espacos construidos pelo homem quanto em espacos naturais. 1sso € uma forma de
desenvolvimento absoluto, j& que a crianca acaba desenvolvendo um discernimento sobre si e
de tudo que Ihe rodeia através da sua propria vivéncia. “O meio ambiente exerce uma influéncia
direta no individuo, seja uma comunidade, seja um ambiente isolado. A interacdo do homem
com 0 meio causa efeitos diretos, que irdo nortear seu modo de vida” (KOWALTOWSKI 2011,
p. 40).

2.4  Parametros essenciais para a qualidade do ambiente escolar

A idealizacdo do edificio escolar precisa obrigatoriamente basear-se nas necessidades
dos alunos e nos procedimentos pedagdgicos que serdo ali implementados. O projeto
arquiteténico do edificio escolar requer um amplo planejamento e envolve uma equipe
multidisciplinar, que, através de técnicas, legislacao e procedimentos serdo capazes de conduzir
todos profissionais envolvidos para um resultado satisfatorio, “uma arquitetura escolar de
qualidade vai depender do nivel de adequacao e desempenho de seus ambientes — considerando
aspectos ambientais, de ordem técnica, funcional e estética — e consequentemente, como esses
aspectos afetam o bem estar do usuario” (AZEVEDO, 2002, p. 11).

2.5 Parametros contextuais-ambientais

S&o todos 0s aspectos ja existentes e que irdo nortear as escolhas arquitetonicas do

projeto, sendo eles determinantes para a escolha do local onde se implantard o edificio
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educacional. Alguns desses aspectos sdo: o entorno, infraestrutura do local, localizagdo do
terreno, legislagéo local, condigdes econdmicas, sociais e culturais (BRASIL/MEC-SEB, 2006,
p. 22).

2.6 Parametros estéticos-funcionais

Para que os ambientes desempenhem as func¢6es conforme esperado, é necessario levar
em consideracdo os seguintes aspectos funcionais: organizacao espacial e dimensionamento dos
conjuntos funcionais, vias de acesso, percursos, seguranca e mobiliario adequado. Segundo o
BRASIL/MEC-SEB (2006, p. 25), “oS aspectos estético-compositivos dizem respeito a
imagem e a aparéncia, traduzindo-se em sensac@es diferenciadas que garantam o prazer de
estar nesse ambiente.” Ou seja, esse aspecto inclui a extensa variedade de elementos visuais,
como o uso de cores, texturas e formatos.

- Organizacao espacial: preestabelecer a localizacdo dos ambientes e promover
aproximacdo entre 0s mesmos, para que haja maior convivio e interacao entre os estudantes e,
consequentemente, através da troca de experiéncias estimule o aprendizado. De acordo com
BRASIL/MEC-SEB (2006, p. 26), é fundamental que os banheiros estejam localizados
préximos as salas e areas de convivio.

- Recreacao e convivéncia: garantir que a crianca tenha contato com espacos externos
que sejam capazes de promover a interacdo com outras criancas é fundamental para o processo
de desenvolvimento do aluno. Atividades, brincadeiras, troca de experiéncias, o contato com o
exterior € uma maneira de estimular o interesse pelo aprendizado, essa interacdo desperta a
criatividade e curiosidade da crianca (BRASIL/MEC-SEB, 2006, p. 27).

Além de areas para recreacdo, disponibilizar para as criangas areas mais intimas para
que elas sejam capazes de suprir a “...necessidade de concentracdo e isolamento; cantos
isolados ou areas suspensas podem ser criados, permitindo que as criangas tenham reflgios e
locais secretos” (BRASIL/MEC-SEB, 2006, p. 28).

- Ambientacdo: dimensionamento, configuracdo e aparéncia: os ambientes destinados
a educacdo devem ser analisados de forma individualizada, “criangas menores organizam-se
em ambientes pequenos ou em ambientes cheios de recantos menores, buscando seguranca,
aconchego e conforto; da mesma forma, preferem janelas ou vados de abertura pequenos”

(BRASIL/MEC-SEB, 2006, p. 29).
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Segundo MEC-SEB (2006), O uso das cores na educagdo infantil tem papel de
destaque no auxilio do desenvolvimento da crianga, além de se apresentar como uma forma de
comunicacdo visual, as cores sdo capazes de despertar a sensibilidade e criatividade do aluno.

A implantacdo de mobiliario adequado e acessiveis ao tamanho das criancas, afim de
torna-las independentes e livres para realizem as atividades propostas, estimulando assim o
desenvolvimento de maneira mais interativa, facil e agradavel.

De acordo com MEC-SEB (2006), ao escolher o mobiliario destinado a escola deve-
se analisar também a sua durabilidade e resisténcia, bem como a necessidade de manutencao
que ele ira solicitar com o passar do tempo. "A qualidade técnica, ergondmica e estética do
mobiliario e equipamento deve ser considerada no aparelhamento de unidades da educagédo
infantil que abrigam criangas com até cinco anos de idade” (BRASIL/FNDE, 2017, p. 9).

O mobiliario escolar deve ser de facil manuseio, possibilitando a modificacdo de
ambientes e aplicacdo em atividades pedagdgicas diversas. O espaco de ensino em conjunto
com o mobiliario deve proporcionar de forma simplificada o aprendizado e dar a liberdade a
crianca de fazer suas proprias escolhas e descobertas.

“As janelas, além de proporcionarem ventilacdo e iluminacao adequadas, devem estar
sempre ao alcance do usuario mirim, estabelecendo a integracéo e a visualizacdo do ambiente
externo, além de propiciar conceitos topoldgicos (dentro/fora, longe/perto, etc.)
(BRASIL/MEC-SEB, 2006, p. 29).

- Acessos e percursos: facil alcance visual em relacdo os acessos de entrada e saida
da instituicdo, e obrigatoriamente, adotar medidas que garantam a seguranca, como o controle
de acesso de visitantes, pais, entre outros. “O espa¢o de chegada a escola funciona como uma
espécie de “boas-vindas” da escola; sua qualidade ambiental vai depender de aspectos que
favorecam essa receptividade entre alunos, pais e instituicdo” (AZEVEDO, 2002, p. 22).

Promover a interagdo entre 0s espagos-corredores e espacos-convivéncia, facilitando a
circulagdo de pessoas, troca de informacdes e experiéncias, “evitar quaisquer barreiras ao acesso
e a permanéncia de pessoas com necessidades especiais, proporcionando conforto e evitando
constrangimentos, valorizando assim o convivio com a diferenga” (BRASIL/MEC-SEB, 2006,

p. 31).
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2.7 Parametros técnicos-construtivos

Esse parametro trata a respeito dos aspectos fisicos do edificio escolar, técnicas
construtivas empregadas e materiais e acabamento aplicados, bem como sobre a qualidade e 0
conforto das edificacfes (AZEVEDO, 2002, p. 27).

Com base nas recomendacfes do Manual de Orientagdes Tecnicas Para a Elaboracéo
de Projetos de Edificacdes Escolares: Educacdo Infantil, desenvolvido pelo FNDE (2017), é
necessario levar em consideracdo algumas caracteristicas na escolha dos materiais.

Em relacdo ao piso, deve-se considerar o local no qual seréa aplicado, qual o uso e fluxo
do mesmo e, verificar, se 0 material ficard exposto a intempéries. Reconhecer ambientes que
possuem necessidade de uso de pisos antiderrapantes (BRASIL/FNDE, 2017, p. 50).

Ainda segundo BRASIL/FNDE (2017), para os acabamentos, € necessario observar
qual tipo de material se adapta melhor para a regido em que o projeto serd implantado,
recomenda-se analisar também a durabilidade, racionalidade construtiva e a manutencéo do

material.

2.8 Educacéo para portadores de necessidades especiais

Foi a partir do ano de 1950 que comecaram a surgir escolas especializadas para
criancas portadoras de necessidades especiais, segundo Carvalho (2008), foi somente ap6s a
década de 70 que os alunos portadores de necessidades especiais passaram a frequentar as salas

de aula comuns.
As criangas portadoras de necessidades educacionais especiais, que outrora iam para
escolas especializadas, tém atualmente direito de ser matriculadas em qualquer escola
da rede regular. Essa mudanca gerou um intercAmbio de experiéncias, de profissionais
e de material, provocando a aproximacdo dos dois sistemas educacionais: o especial
e o regular. A integracdo, verbalizada como a melhor prética no processo de educacéo
de criancas portadoras de necessidades especiais, implica reciprocidade. Mas o
processo pedagdgico baseado na integragdo deve ser gradual e dindmico, adequado as
necessidades de cada individuo. Na verdade, a integragdo efetiva implica uma
mudanca total de atitude. Implica desmistificar a questdo do convivio e da educacéo
da crianga portadora de necessidades especiais e, para isso, é da maxima importancia

o0 papel dos profissionais e especialistas. (REDONDO, 200, p.35).
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O termo portador de necessidades especiais ainda que, possua Varias especificacoes, é
estabelecido pelo Ministério da Educacdo como aquele aluno que, “por apresentar necessidades
préprias e diferentes dos demais alunos no dominio das aprendizagens curriculares
correspondentes a sua idade, requer recursos pedagdgicos e metodologias educacionais
especificas” (RCNEI, 2000, p. 14).

2.8.1 Especificacdo das necessidades especiais

Segundo a Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacdo
(BRASIL/RCNEI, 2000, p. 14), é necessario especificar de acordo com a prioridade de cada
individuo no atendimento recebido nas escolas, se estrutura da seguinte maneira: portador de
altas habilidades (superdotac¢do); portador de condutas tipicas; portador de deficiéncia auditiva;
portador de deficiéncia fisica; portador de deficiéncia mental; portador de deficiéncia visual;

portador de deficiéncia multipla; e bebés de risco.

2.8.1.1 Superdotacéo

A crianca portadora de superdotacao/altas habilidades, segundo BRASIL/MEC (2006,
p.11), "se caracteriza pela elevada potencialidade de aptiddes, talentos e habilidades,
evidenciada no alto desempenho nas diversas areas de atividade do educando e/ou a ser
evidenciada no desenvolvimento da crianga.”
De acordo com BRASIL/RCNEI (2000), as criancas que possuem altas habilidades,
apresentam alta performance nos quesitos de:
o Capacidade intelectual geral;
o Aptiddo académica especifica;
e Pensamento criativo ou produtivo;
o Capacidade de lideranca;
o Talento especial para artes e;
o Capacidade psicomotora.

2.8.1.2 Condutas tipicas

Refere-se aos individuos que apresentam os mais variados comportamentos, de acordo

com BRASIL/RCNEI (2000, p. 15) “tipicas de portadores de sindromes e quadros psicoldgicos,
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neuroldgicos ou psiquiatricos que ocasionam atrasos no desenvolvimento e prejuizos no
relacionamento social, em grau que requeira atendimento educacional especializado.”

Esses comportamentos podem mostrar-se nos individuos como distarbios de atencéo,
hiperatividade, impulsividade, alheamento, agressividade fisica e verbal (BRASIL/MEC, 2002,
p. 12).

2.8.1.3 Deficiéncia auditiva

A deficiéncia auditiva é caracterizada pela perda ou diminuicdo da compreensao dos
sonos pelo individuo, conforme BRASIL/RCNEI (2000, p. 16) ela pode ser parcial ou total,
leve ou profunda, congénita ou adquirida.

E de acordo com as informagcdes sobre o grau e o tipo da perda de audic&o do individuo
que o professor vai direcionar a forma como conduzird o ensino para aquele aluno
(BRASIL/MEC 1997).

2.8.1.4 Deficiéncia visual

Caracteriza-se como deficiéncia visual a perda parcial ou total da visdo, a mesma pode
ocorrer ao longo dos anos (através de doencas) ou ser adquirida no nascimento. Os graus de
visdo podem ir desde a cegueira até a visdo subnormal (MEC/BRASIL, 2000, p. 7).

A cegueira ¢ a perda total da visdo, de acordo MEC/BRASIL (2007, p. 15), “ela afeta
de modo irremediavel a capacidade de perceber cor, tamanho, distancia, forma, posicdo ou
movimento em um campo mais ou menos abrangente”.

A baixa visdo ou visdo subnormal é o comprometimento da visdo que ocorre em
consequéncia de “fatores isolados ou associados, tais como: baixa acuidade visual significativa,
reducdo importante do campo visual, alteragdes corticais e/ou de sensibilidade aos contrastes,

que interferem ou que limitam o desempenho visual do individuo” MEC/BRASIL (2006, p. 16)

2.8.1.5 Deficiéncia fisica

Segundo BRASIL/MEC-SEESP (2006), define-se deficiéncia fisica como as
"diferentes condi¢bes motoras que acometem as pessoas comprometendo a mobilidade, a
coordenacgdo motora geral e da fala, em consequéncia de lesdes neuroldgicas, neuromusculares,

ortopédicas, ou mas formagdes congénitas ou adquiridas”.
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De acordo com BRASIL/MEC-SEESP (2006), a deficiéncia fisica pode ocorrer de
maneira:

« Hereditaria - quando é transmitida por genes e ja se revelar no nascimento ou logo em
seguida;

« Congénita - quando se desenvolve no feto ainda no utero.

e Adquirida - quando se desenvolve ap6s 0 nascimento, proveniente de infeccdes,
traumatismos e intoxicacoes.

E caracteriza-se como:

o Temporaria — quando ocorre a recuperacao apds tratamento.

o Recuperavel — quando ha uma melhora em consequéncia do tratamento, ou supléncia
por outras areas nao atingidas.

« Definitiva — quando o individuo ndo apresenta evolucdo mesmo com o tratamento, nao
ha possibilidade de cura, substitui¢cdo ou supléncia.

o Compensavel — quando é possivel uma melhora através da substituicdo de 6rgaos, como

0 uso de proteses apds amputacéo.

2.8.1.6 Deficiéncia mental

A deficiéncia mental se apresenta como uma condi¢do que acarreta na limitacdo do
individuo ao desenvolver uma ou mais atividades ao longo de sua vida, essas condi¢cdes podem
ocorrer através de restricdo fisica, mental ou sensorial, podendo se apresentar de forma
permanente ou passageira (BRASIL/MEC-SEESP, 2007, p. 14).

Caracteriza-se por registrar um funcionamento intelectual geral significativamente
abaixo da média, oriundo do periodo de desenvolvimento, concomitante com
limitagdes associadas a duas ou mais &reas da conduta adaptativa ou da capacidade do
individuo em responder adequadamente as demandas da sociedade, nos seguintes
aspectos:

- Comunicacao; cuidados pessoais; habilidades sociais; desempenho na familia e
comunidade; independéncia na locomogdo; salde e seguranca; desempenho escolar;
lazer e trabalho (CARVALHO 2008, p. 314).

2.8.1.7 Deficiéncia multipla

Quando h& uma combinacgéo de duas ou mais deficiéncias em um mesmo individuo,
podem ser mentais, visuais, auditivas e fisicas. Essa associacdo de deficiéncias compromete o

progresso desenvolvimento e de adaptacéo do individuo (BRASIL/RCNEI 2000, p. 19).
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2.8.2 Bases legais para a educacéo especial

A incluséo de criangas portadoras de necessidades especiais na educagédo infantil
fundamenta-se em bases legais da Constituicdo Federal do Brasil e no ECA - Estatuto da
Crianca e do Adolescente (BRASIL/MEC, 2000, p. 11).

A obrigacéo do estado com a educacdo conforme inciso Il do art. 208 da Constituicdo
Federal Brasileira de 1988, estabelece “atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL/STF, 2008, p. 161).

A Lei 9.394, d e 20 de dezembro de 1996 trata sobre as Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional, no capitulo V acerca da educacéo especial, apresenta:

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:
I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracéo
para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracao desses educandos nas classes comuns;

IV — educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integra¢do na vida em
sociedade, inclusive condicbes adequadas para 0s que ndo revelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgéos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

Art. 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de
caracterizacdo das instituices privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuacdo exclusiva em educacéo especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo
Poder Publico.

Paragrafo Unico. O Poder PUblico adotara, como alternativa preferencial, a ampliacao
do atendimento aos educandos com necessidades especiais na propria rede publica
regular de ensino, independentemente do apoio as instituicdes previstas neste artigo
(BRASIL/SENADO, 2005, p. 25).
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2.8.3 Normativas técnicas

De responsabilidade da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas - ABNT, as
normativas asseguram o direito de acessibilidade e inclusdo aos portadores de necessidades
especiais em relacdo ao edificio escolar, sdo:

- ABNT NBR9050/2015: Acessibilidade a edificagdes, mobiliario, espacos e equipamentos
urbanos.

- ABNT NBR14021/2005: Transporte - Acessibilidade no sistema de trem urbano ou
metropolitano.

- ABNT NBR9050/2004: Sobre a acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia a
edificacdes, espaco, mobiliario e equipamentos urbanos, fixando as condi¢des exigiveis.

- ABNT NBR13994/2000: Elevadores de passageiros - Elevador para transporte de pessoa
portadora de deficiéncia.

- ABNT NBR 14273/1999: Transporte - Acessibilidade da pessoa portadora de deficiéncia no
transporte aéreo comercial.

- ABNT NBR 14020/1997: Transporte — Acessibilidade a pessoa portadora de deficiéncia —
Trem de longo percurso.

- ABNT NBR 14022/1997: Transporte - Acessibilidade a pessoa portadora de deficiéncia em
Onibus e trolebus para atendimento urbano e intermunicipal.

- ABNT NBR 16537/2016: Acessibilidade - Sinalizacdo tatil no piso - Diretrizes para

elaboracdo de projetos e instalacéo.



3. METODOLOGIA

Refere-se a um trabalho de abordagem qualitativa e descritiva afim de implementar
um edificio escolar para ensino infantil e fundamental, a realizar-se no Municipio de Sinop —
MT.

No método de abordagem qualitativa “a pesquisa tem o ambiente como fonte direta
dos dados. O pesquisador mantém contato direto com o ambiente e o objeto de estudo em
questdo, necessitando de um trabalho mais intensivo de campo” (PRODANOQV, 2013 p 70).

A pesquisa descritiva tem como intuito observar, registrar, analisa e interpreta os dados
coletados sem que o pesquisador modifique-o0s. “Envolve o uso de técnicas padronizadas de
coleta de dados: questionario e observacdo sistematica. Assume, em geral, a forma de
levantamento” (PRODANOYV, 2013 p 52).

Iniciou-se o trabalho com levantamento de dados e estudos bibliograficos para a
fundamentacdo teorica da escolha de tema. Posteriormente, realizar-se-a a escolha do local e
terreno onde serd implantado o projeto.

A partir das pesquisas que serdo realizadas em campo, questionarios aplicados a
professores, alunos e pais de alunos, sera realizada a analise dos dados coletados e ap0s serem
interpretados verificar a viabilidade de se desenvolver um projeto que atenda com exceléncia

as necessidades de infraestrutura, acessibilidade e, conforto termoacustico e luminico.



4. ESTUDOS DE CASO

4.1 Escola Casa Fundamental

Escola de ensino infantil e fundamental que nasceu na cidade de Belo Horizonte no
estado de Minas Gerais a partir de uma proposta aprendizagem diferenciada e individualizada.
Atendem criangcas com 2 anos (maternal) até criancas com 8 anos (3° ano do ensino
fundamental). Os seus principios inspiram-se na liberdade e na solidariedade.

Apresentam um sistema de autoaprendizagem em seus ambientes de escola
laboratério, atelié, horta e cozinha. O espaco fisico entra em cena como uma espécie de terceiro
professor. Considerando assim, na sequéncia, o professor, o material escolar e 0 ambiente fisico.

Fora do convencional, o programa de necessidades fora aplicado em um antigo galpéo
industrial, que possuia caracteristicas vantajosas, os grandes vaos livres e amplo pé direito e
poucas paredes divisorias, mas, para transformar-se em um ambiente educacional (figura ), 0s
arquitetos também depararam-se com algumas dificuldades, precisaram solucionar questdes de
iluminacdo e termoacustica através da execuc¢do de novas aberturas zenitais e da substituicdo
do método de vedacdo convencional por telhas perfuradas e cobogos.

De autoria dos arquitetos Marcos Franchini, Gabriel Castro e Pedro Haruf, o projeto
(figura 1) tem um total de 865m? de area construida e o objetivo da proposta foi estabelecer a
conex&o entre 0 espaco e 0 processo de ensino aprendizagem.

Segundo os autores do projeto, a prioridade era a autonomia do aluno com relagdo ao
ambiente escolar, sendo assim, o projeto propds uma relacdo de total integracéo e transparéncia
dos ambientes, combinando estética e desempenho, fluidez e funcionalidade.

A proposta do projeto é trabalhar a multissensorialidade do aluno, utilizando de
materiais diversos, como a madeira, ferro, cimento e cores que estimulem o aprendizado e

compondo ambientes agradaveis para o desenvolvimento da crianca.
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Alguns aspectos originais do galpdo (figura 2) foram preservados, as paredes de bloco

de concreto que receberam apenas pintura, o piso de marmorite industrial e as instalagoes

ficaram aparentes.

Figura 1: Escola Casa Fundamental planta baixa 1° pavimento e subsolo
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Fonte: ARCOweb (2018)

Nos aspectos arquitetdnicos, percebe-se que ao invés de vedacdo, aposta-se no uso de
cobogos e elementos vazados (figura 3a-b) afim de proporcionar maior ventilagdo cruzada nos
ambientes. Utilizacdo de paredes em drywall, painéis de madeira e placas cimenticias foram
aplicadas na laje.

Figura 2: Escola Casa Fundamental entrada principal
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Fonte: ARCOweb (2018)
Figura 3: Escola Casa Fundamental (a) sala com divisdria cobogoés | (b) sala com divisoria cobog6s Il

B EY

Fonte: ARCOweb (2018)

O mobiliério foi planejado (figura 4) para 0 maximo aproveitamento e com finalidade
de proporcionar um aprendizado variado para os alunos. Os moveis foram projetados com o
uso de rodizio que possibilita o aproveitamento em multiplas atividades. As minis
arquibancadas foram pensadas no intuito de estimular o trabalho em equipe entre os alunos e
sdo projetadas de forma que podem ser recolhidas como espécie de nichos. Toda sala de aula é
equipada com sua propria biblioteca, mesas, puffs, bancadas, pias, espelhos, tapetes e
provadores de fantasias (ARCOWEB, 2018).

Figura 4: Projeto mobiliario da escola Casa Fundamental
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Fonte: ARCOweb (2018)

4.2 Escola Projeto Ancora

Integrante da lista de escolas transformadoras do Brasil, o0 projeto ancora surgiu no
ano de 1995, na cidade de Cotia no estado de S&o Paulo, inicialmente era uma organizagdo sem
fins lucrativos que tinha intuito de transformar a de vida de criangas e adolescentes de baixa
renda da cidade de Cotia e regido, aliado a educacdo o projeto prople praticas artisticas,
esportivas e culturais (ESCOLAS TRANSFORMADORAS).

No ano de 2012 o projeto se tornou uma escola oficial, fundamentada nos principios
pedagogicos da Escola da Ponte em Portugal, reestruturando o modelo educacional tradicional.
Atualmente, atendem o ensino infantil a partir dos 5 anos, ensino fundamental I e Il e também
ensino médio.

Tratam o aluno individualmente, como ser Unico e especial, onde educador e educando
vivenciam experiéncias e aprendem juntos, 0 projeto se sustenta através de cinco valores, sendo
eles: afetividade, responsabilidade, respeito, honestidade e solidariedade.

Diferente da escola tradicional, o projeto ndo separa os alunos por série e faixa etéaria, a divisdo
ocorre atraves de trés etapas que asseguram a aprendizagem e uma avalia¢ao de acordo com a
evolucdo individual de cada aluno, s&o elas: a iniciagdo, o desenvolvimento e o

aprofundamento.
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O terreno onde esté inserido o projeto € amplo, conta com uma area total de 12.000m?
que projetados para formar seres humanos. Abundantes areas verdes (figura 5), horta, area de
frutiferas e amplos espacgos de convivéncia, sdo responsaveis por proporcionar plena liberdade
aos alunos e demais usuarios. Todo esse espaco de circulacdo comprova que para aprender ndo
é necessario estar fechado em uma sala de aula.

A infraestrutura da instituicdo conta com salas de aula, laboratérios, quadra
poliesportiva, circo (teatro escola), biblioteca, cozinhas, pista de skate, refeitdrio e hospedaria.
Em relacdo a arquitetura dos edificios, constata-se que ela rompe os padrdes tradicionais da
arquitetura escolar, é possivel observar que ha uma grande diversidade de materiais, estilos,
cores e técnicas construtivas empregadas (PROJETO ANCORA).

Os edificios foram implantados em volta do circo, a escola de teatro, composta por
uma grandiosa lona armada. Os ambientes possuem poucas paredes divisorias e 0 uso
predominante de vidro em suas esquadrias (figura 6) € uma caracteristica que assegura o contato

quase que, permanente com a natureza existente no entorno do terreno.

Figura 5: Projeto Ancora vista superior
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Fonte: https://www.projetoancora.org.br/quem-somos
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Figura 6: Projeto Ancora sala de aula (a) (b) (c) Salas de aula.

Fonte: https://fotografia.folha.uol.com.br/galerias/47690-projeto-
ncora#foto-652498

4.3 Centro Educativo Montecarlo Guillermo Gaviria Correa

Localizado na Antioquia, em Medellin, Colémbia, o centro educativo surgiu com o
intuito de resgatar o espaco publico. A proposta do governo foi realizar mudancgas na
infraestrutura fisica de forma que possibilitasse a integracdo entre o cidad&o e o espago da escola
de forma bastante acolhedora, incentivando a educagdo e o desenvolvimento das criancas
(ARCHDAILY, 2016).

O projeto foi desenvolvido pela EDU — Empresa de Desarrollo Urbano de Medellin,
no ano de 2012, e reuniu secretaria de educacdo, secretaria da cultura e secretaria do meio
ambiente para que fosse possivel ocorrer todas as intervengdes propostas no mesmo local,
viabilizando a associagédo de diversos projetos socioeducativos, acarretando em uma verdadeira

renovacdo urbana para o local (figura 7A-B).

Figura 7: Centro Educativo Montecarlo Guillermo Gaviria Correa (a) Entorno e (b) Fachada.

Fonte: ArchDaily (2016)
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O projeto do centro educativo (figura 8, 9, 10 e 11) tem area total de 5.122m? e é
composto por um jardim de infancia, uma escola publica, escola de musica e programas de
recuperacdo do bosque, que, atualmente é um parque destinado a comunidade local
(ARCHDAILY, 2016).

Figura 8: Centro Educativo Montecarlo Guillermo Gaviria Correa planta baixa pavimento térreo
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Fonte: ArchDaily (2016)

Figura 9: Centro Educativo Montecarlo Guillermo Gaviria Correa planta baixa 2° pavimento
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Fonte: ArchDaily (2016)



Figura 10: Centro Educativo Montecarlo Guillermo Gaviria Correa planta baixa 3° pavimento
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Fonte: ArchDaily (2016)

Figura 11: Centro Educativo Montecarlo Guillermo Gaviria Correa planta baixa 4° pavimento
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Fonte: ArchDaily (2016)

Para a estruturacdo arquitetonica, levou-se em consideragdo quatro premissas:

44

e Criagdo de mddulos montaveis: que sejam de facil construcdo que sejam

dindmicos e que possam ser acoplados entre si;

e Vazios que se integram: isto €, os corredores, pragas, acessos, patios e bosques,

todos esses ambientes com particularidades que despertem o entusiasmo das

pessoas e sintam-se convidadas a estudar;

e Espaco + experiéncia vivida: conceber ambientes educativos e ludicos através

de cores, formas e dimensdes que proporcionem um aprendizado diverso e em

larga proporcao e;
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e Sustentabilidade: preza que a arquitetura ideal é aquela que, por si SO deve ser
sustentavel, nas areas técnicas, sociais, econdmicas e ambientais.

Em relacdo a arquitetura, os edificios sdo caracterizados pelo uso de materiais que
possuem alta resisténcia no tempo e que necessitem de baixa manutencdo. Construidos com
bloco de concreto, compostos por modulos em portico simples, 0s pisos revestimentos
monoliticos (ARCHDAILY, 2016).

Ainda segundo o site, o edificio do colégio e o da escola de musica, tém, suas fachadas
e coberturas envolvem os ambientes internos, formando um tipo de concha que se apoia sobre
varias colunas metalicas que formam espécies de buqués (figura 12a-b), que remetem as arvores

do bosque.

Figura 12: Centro Educativo Montecarlo Guillermo Gaviria Correa (a) detalhe colunas metélicas | (b) detalhe

colunas metalicas 11

Fonte: ArchDaily (2016)

O jardim de infancia, por sua vez, foi totalmente projetado para se adequar as medidas
que atendam as criangas, seu formato modular se conecta perfeitamente a topografia,
caracteriza-se como em um edificio brinquedo. Para a vedacdo das paredes, utilizou-se
poliestireno expandido reforgado, material que possibilita uma execugdo que proporcionam
isolamento termoacustico da edificagdo (ARCHDAILY, 2018).

4.4  Colégio Camilo Mora Carrasquilla
O colégio Camilo Mora Carrasquilla esta localizado em Medellin na Colémbia, em

um bairro chamado Fuente Clara, local onde existe uma enorme dificuldade de acesso para

carros e pedestres. A construgdo do colégio (figura 13) trouxe expectativas para 0s moradores
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da regido pois, através dela, se estabeleceu uma nova perspectiva para a regido (ARCHDAIILY,
2015).

Ainda segundo o site, o projeto é de autoria do escritorio FP Arquitectura e do arquiteto
Mauricio Montoya, ano de 2014 e possui area total de 4060 m2.

Figura 13: Colégio Camilo Mora Carrasquilla (a) fachada principal (b) entorno da edificacdo

A concepcdo do projeto arquitetdnico precisou se adaptar ao terreno (figura 14) para
obter o maximo de aproveitamento da area pois, devido as legislacdes existentes, so foi possivel
usufruir de 38% de area do terreno.

Diante disso, foi necessario verticalizar o edificio para conseguir atender o programa
de necessidades proposto para a escola (ARCHDAILY, 2015).

Figura 14: Colégio Camilo Mora Carrasquilla &rea util do terreno

Predio inicial Area util después de norma: 38% Proyecto ajustado al perimetro

Fonte: ArchDaily (2015)
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Os corredores que ligam as salas de aula sdo amplos e tém pé direito alto. As salas de
aula possuem amplas esquadrias de vidro (figura 15), o que solicitou que buscasse uma
alternativa para o impacto causado pelo sol poente. Entdo, ao oeste da fachada, onde estdo

localizadas as salas, foram instalados brises que formam uma estrutura reticular.

Figura 15: Colégio Camilo Mora Carrasquilla (a) sala de aula 1 (b) sala de aula 2

Fonte: ArchDaily (2015)

4.5 Conclusédo dos estudos de caso

No primeiro estudo, a Escola Casa Fundamental, observa-se a integracdo dos espacos
e a forma como é utilizado o mobiliério, projetado de maneira adequada para as criangas, que
permite maior diversidade ao montar cenérios, realizar atividades ou recreagdo. Destaca-se
também pelo uso de cobogds como divisorias e 0 emprego das cores como uma forma de
despertar o interesse das criancas para o aprendizado.

No segundo, o Projeto Ancora, chama a atencio pela forma como o projeto esta
inserido no terreno e sua extensa area verde. A capacidade de fazer com que as criangas se
aproximem e interajam com a natureza, o tratamento da crianca de forma individual, de acordo
com a sua capacidade de aprendizagem e dentro do seu tempo.

O terceiro estudo, o Centro Educativo Montecarlo Guillermo Gaviria Correa destaca-
se por ser composto por moédulos montaveis que se acoplam entre si e a utilizacdo de materiais
que resistam as intempéries do tempo e que necessitem de pouca manutencdo e levando em
consideracdo a preocupacdo com a sustentabilidade. Nota-se também a funcionalidade dos
espacos, os corredores e acessos as salas de aula bem definidos.

Por fim, o quarto estudo de caso, a acdo de recuperar e trazer melhorias para uma area

desvalorizada através da educacdo e respeitavel. O Colégio Camilo Mora Carrasquilla precisou
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ser verticalizado para atender o programa proposto. A sua abundancia em esquadrias de vidro
traz a sensacédo de transparéncia e clareza. Percebe-se que as solucGes adotadas para conforto

termoacustico sdo extremamente satisfatorias.



5. OPROJETO

5.1  Localizacdo do terreno

O bairro escolhido para a implantagdo foi o Aquarela das Artes, conforme mostra a
figura 16, o terreno fica na quadra 14, possui area total de 9.637,88m?, tendo como suas
confrontantes, a nordeste com a quadra 15, medindo 105,30m, a sudeste com lote 67 medindo
109,34m, a sudoeste com quadra 13 medindo 77,85m, a oeste com Avenida das Letras medindo
111,83m.

Figura 16: Localizacdo do terreno

& 'Unemat Sinop}* Campus
sd AquarelaldasiArtes
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5.1.1 Dimensdes do terreno

O terreno esta inserido no Bairro Aquarela das Artes (figura 17 e 18), na quadra 14,
possui area total de 9.637,88m2 (nove mil seiscentos e trinta e sete e oitenta e oito metros
quadrados). Tem como seus confrontantes, a nordeste com a quadra 15, medindo 105,30m, a

sudeste com lote 67, medindo 109,34m, a sudoeste com quadra 13 medindo 77,85m, e a oeste
com Avenida das Letras medindo 111,83m.

Figura 17: Situagdo do terreno
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Figura 18: Dimensdes do terreno
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019)
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5.1.2 Topografia
O terreno esta inserido em local de topografia plana, conforme apresenta-se na figura
a seguir, 0 que é uma caracteristica presente na maioria dos terrenos da regido de Sinop — MT.

Figura 19: Topografia plana

Fonte: https://www.google.com.br/maps (2019).

5.1.3 Acesso e sentido das vias

O principal acesso ao terreno ocorre por meio da Avenida das Letras (figura 20), sendo
uma via de mao dupla, que possui nove metros de largura. Os acessos secundarios se dao pela
Avenida Eiffel e Avenida das Figueiras (figura 21), ambas sdo vias de méao dupla, possuindo
nove metros de largura.

Figura 20: Denominagdo das vias de acesso ao terreno

QUADRA |4
Ares: 9.657,86m2
Bairro: Aquarela das

Lotr e [l ~venoa oas Ficueras [l avenoa errel [l Avenoaoas ieTeas [l RUA NELSON RODRIGUES /77 TERRENO - QUADRA |14

Fonte: Elaborado pelo autor
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Figura 21: Sentido das vias de acesso ao terreno
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

5.1.4 Ventos e Incidéncia Solar

Em relacdo aos ventos na cidade de Sinop, Santos e Sanches (2013, p. 8) afirmam que
avelocidade média é de 1,75 m/s, podendo sua incidéncia variar de acordo com a estacao. Ainda
segundos os autores, analisando a média anual entre o periodo seco e chuvoso, os ventos
predominantes tem origem a leste.

No periodo chuvoso, que se estende de outubro a abril, 0s ventos tém origem a norte e

noroeste e no periodo de estiagem, de maio a setembro, tém incidéncia a leste sudeste (figura
22).

Figura 22: Ventos dominantes no terreno
LOTE 67

VENTOS DOMINANTES
PERIODO ESTIAGEM
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QUADRA |4
QUADRA 15 Area: 9.637,88m?2 QUADRA 13
Bairro: Aguarela das Artes

VENTOS DOMINANTES
PERIODO CHUVOSO

AVENIDA DAS LETRAS

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).



Figura 23: Incidéncia solar no terreno
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

5.2 Acessibilidade

Os banheiros PCD seguiram as diretrizes das normatizas estabelecidas na ABNT
NBR:9050 (figura 24), e todos eles foram posicionados proximos ou anexo aos banheiros

normais.

Figura 24: Medidas minimas sanitério acessivel PCD
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Fonte: ABNT NBR 9050:2015
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Em conformidade com o c6digo de obras e as normativas da NBR 9050:2015 (figura
25), 0 acesso a calgada com rebaixo de meio fio para PCD ou pessoas com mobilidade reduzida
respeitou as diretrizes. Sua inclinacdo ndo superior a 8,33%, largura minima do rebaixo de
1,50m (um metro e cinguenta centimetros) e faixa de circulagéo livre de no minimo 1,20m (um

metro e vinte centimetros).

Figura 25: Rebaixamentos de cal¢ada
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Fonte: ABNT NBR 9050:2015

5.3 Parametros Urbanisticos

5.3.1 Zoneamento e ocupacdo do solo

O terreno esté inserido na area da macrozona urbana, zona urbana de expansao Il (ZUE
I1), no bairro Aquarela das Artes (figura 26). Para fins comerciais, nessa regido, é estabelecido
pelo plano diretor de Sinop que as edificagdes podem ser de até dois pavimentos (térreo + 1°
pavimento), ter um coeficiente de aproveitamento (CA) de 1,34%, uma taxa de ocupacéo (TO)
de 80% e taxa de permeabilidade minima de 20%. Para os recuos, devem-se respeitar as
medidas minimas de 1,50 metros de recuo lateral e 1,50 metros para o fundo, a frente fica

estabelecida sem recuo (tabela 01).



Figura 26: Mapa de microzoneamento da macrozona urbana
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Fonte: Plano Diretor — Sinop, MT (2006)

Figura 27: Mapa de zoneamento zona urbana consolidada

- ZRP Il ZOA RCSIDENCI . PIZDOMINANTL

- 2ZRE - ZONA RESIDENCIA DE ZXANSAO

- 26 1. 2CNA COMERCIL |
- ZC Il ZONA COMERCIL B

T ——

ZBL1 - ZONA ESPECGIALDE I TERESSE IRRAND PREFEITURA MUNICIPAL DE SINOP

o
| SR T S

- 2E32C ZONA CPICIAL 22 DESCNVLVIMINTO
PLANO DIRETOR PARTICIPATIVO

SGONOUICE + 1 LRAI

2031 ZDNS (08 HIXOS DRSS 06 |

k-

a7 24 2009 ANEXOV S
D ZZD Il 20NA dos EXOS DIVERSIFICADOS

£z
- 22D I+ ZONA sos EXOS SIVEISIFICADCS L o o i ey

Fonte: Plano Diretor — Sinop, MT (2009)




Tabela 01: indices, recuos e restricdes de uso

INDICES, RECUOS E DEMAIS RESTRICOES DE USO

Mixi Coef. de | Taxa de Taxa de Recuos Minimos
Usos AR ‘*lanma Aproveit. | Ocupacio |Perm. Obrigatdrios (metros)
*) (CA) (TO) Minima Frente Lateral Fundos
s) ra < </
Residencial |02 Pavimentos 1) 5, 60% 20% 5.00/esq. 2,50/ 1P98/bert: | . 1,30
(térreo e 1°) Disp. s/abert. Disp.
s 02 Pavimentos o — 1,50 s/abert. 1,50
Comercial (threo ¢ 19) 1.34 80% 20% Sem recuo Disp. s/abert. Disp.
- 02 Pavimentos o/ 20% 2 5
Industrial (**) (térreo ¢ 1°) 1,40 70% 209 5.5 2,0 3.5
Diversos o .3" 804’ 2,00 65% 20% 200 25 25
pavimento esq. 2,50
50 a0 6°
Diversos S 2.50 50% 20% 40 3.0 4.5
pavimento esq. 2.50
Diversos B0 ff60:8 3,50 40% 20% 430 4.0 55
pavimento esq. 2,50
s Do 9° ao 15° ; , 5,00 6,50 5.50
e 5 % 20% 2 ? :
ST pavimento i e s e esq. 2.50 s/abert. 5.00 s/abert. 5,00
g Do 16 ao 21° ; 5,00 7.50 6.50
/ersos 259 20%
VeSS0 pavimento 500 5% 20% esq. 2,50 s/abert. 5,00 s/abert. 7,00

5.4

Fonte: Lei complementar n°® 128/2016 — Sinop, MT (2016).

Setorizacéo

5.4.1 Fluxograma
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O fluxograma foi separado para melhor esclarecimento da setorizacdo. Conforme

figura 28, o fluxograma das edificagcdes no terreno e acessos. Na figura 29, o fluxograma do

bloco da escola e areas de recreacao.

Playground

Figura 28: Fluxograma implantacéo
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I -
| Acesso Estacionamento |




Figura 29: Fluxograma escola e areas de recreacdo

i

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

5.5  Programa de Necessidades e Pré-Dimensionamento

Visando qualidade, seguranca, conforto e sustentabilidade, a elaboragéo do programa
de necessidades bem como o pré-dimensionamento do projeto da escola foi realizada de acordo
com o Manual de Orientagdes Técnicas do MEC2. De acordo com 0 mesmo, na divisdo dos
grupos por idade, o publico alvo enquadra-se no grupo D.

Todavia, é importante salientar que para as atividades extracurriculares, como aulas

de robotica, inglés, natacdo, ballet, etc., a escola receberd alunos de demais faixa etérias.

Figura 30: Divisdo dos grupos por idade

Quadro 13: Divisdo dos grupos por idade

GRUPO A DE 3 MESES A 11 MESES
CRECHE GRUPO B DE 1ANO A 1 ANO E 11 MESES
GRUPO C DE 2 ANOS A 3 ANOS E 11 MESES
EDUCAGAO INFANTIL GRUPO D DE 4 ANOS A 5 ANOS E 11 MESES

* Agrupamento baseado na classificagdo da Portaria GM/MS n® 321, de 26 de maio de 1988, da Anvisa.

Fonte: MEC (2017)

2 Fonte: https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/proinfancia/areas-para-gestores/manuais/item/10489-
volume-ii-projetos-ed-escolares-ed-infantil-conforme-paragrafo-6,-resolucdo-13-2012.



5.5.1 Setor Administrativo

centralizadas todas as areas de gerenciamento e planejamento escolar necessarias para uma

gestdo eficaz. O dimensionamento das &reas respeitou as &reas minimas estabelecidas pelo

MEC, conforme tabela 2.

Tabela 2: Pré-dimensionamento setor administrativo

O setor administrativo esta localizado na entrada principal da edificacdo onde estdo

SETOR ADMINISTRATIVO

AMBIENTE ATIVIDADE AREA (M?)
Recepcdo Entrada e saida de pessoas - Triagem 20m?
Secretaria Atendimento ao publico e registros 30m?

Coordenacgao Gerenciamento corpo docente 15m?
Diretoria Gestéo das operagdes da escola 15m?

W.C Publico Banheiro para atendimento ao publico 6m?

Sala de Professores Preparacao de .aulas, avaliagdes de trabalhos de 20m?
alunos, planejamento e descanso do docente.

Sala de Reunides coordenadores. rfenadores & onros L5

W.C Adm. Fem. Banheiro destinado & equipe pedagogica Sm?

W.C Adm. Mas. Banheiro destinado & equipe pedagogica Sm?

Arquivo Armazenamento de documentos 10m?

Almoxarifado Guarda de materiais para uso didatico 10m?

Copa Destinado & realizacdo de refeicdes simples 12m?

CPD Sala destinada ao armazenamento de servidores 9m?

5.5.2 Setor Educacional

minimas estabelecidas, conforme tabela a seguir. Fora levado em consideracdo a organizacéo

Para elaboracdo dos

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

do ambiente pedagogico e a proposta de atividade.

ambientes de aprendizagem foram respeitadas as medidas

Segundo 0 MEC (2017, p. 77), além de prever o todo o mobiliario, recomenda-se que

as dimensoes das salas sejam as iguais, independentemente da faixa etaria dos usuarios.

especifica da escola.

Para que seja possivel realizar alteracdes nos agrupamentos de acordo com a demanda




Tabela 3: Pré-dimensionamento setor educacional

AMBIENTE ATIVIDADE AREA (MP)

j Sala da Aula Ensino e desenvolvimento de atividades 60m?
% Sala da Aula IT Ensino e desenvolvimento de atividades 60m?
5 Sala da Aula III Ensino e desenvolvimento de atividades 60m?>
5 Sala da Aula IV Ensino e desenvolvimento de atividades 60m?
E Sala de Robotica Ensino e desenvolvimento de atividades 60m?
: Sala de Leitura Ensino e desenvolvimento de atividades 40m?
E Sala Multiplo Uso Ensino e desenvolvimento de atividades 40m?
% BWC Feminino Banheiro destinado aos alunos 20m?

BWC Masculino Banheiro destinado aos alunos 20m?

5.5.3 Areas recreativas

Dimensionadas respeitando as normativas, as areas recreativas sdo destinadas a
atividades coletivas e foram elaboradas com objetivo principal de incentivar o convivio entre

as criangas, aumentar a troca de experiencias e estimular o aprendizado de maneira leve e

agradavel. (tabela 4).

Tabela 4: Pré-dimensionamento areas externas e recreativas

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

o Quadra poliesportiva Atividades esportivas € recreacdo 250m?*
’a Playground Recreacao 80m?
E Piscina Aulas de natacdo -

o Piétio coberto Convivio e circulagdo 115m?
§ B.W.C Fem./Masc. Banheiro destinado aos alunos 30m?

5.5.4 Setor de Servicos

O setor de servigo é destinado aos demais ambientes e areas de circulagdo que foram

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

dimensionados conforme normativa, demonstrado na tabela a seguir.
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Tabela 5: Pré-dimensionamento acessos e servicos

Refeitério Espaco para alimentacio — Refeicdes coletivas 99m?

Cozinha Preparo dos alimentos 60m?>

§ Despensa Guarda de alimentos e produtos da cozinha 10m?

% Deposito Guarda de materiais e equipamentos 16m?

;ﬂ DML Armazenamento de materiais de limpeza 10m?

8 B.W.C Masc./Fem. Banheiro destinado aos funcionarios 12m?

E’ Sala de Curativos Realizacdo de curativos simples 18m?

5 Casa de Lixo Armazenagem do lixo para coleta seletiva 4m?

: Casa de Gas Local destinado a armazenagem de gas 3m?

: Horta Espaco destinado a cultivo de hortalicas 30m?
E Corredor Interno Circulagdo de pessoas -
<4 Estacionamento ’Espa(;o Flestinado ao estacionamen?o de .

veiculos e & carga e descarga de mantimentos
Guarita Local destinado a seguranca da escola 10m?

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

5.6  Partido Arquitetdnico

Buscando abracar o conceito de integracdo dos ambientes internos com 0 meio
externo, apostou na utilizacdo do vidro, somado a madeira e varias marquises, compde volumes
e harmonizam a edificacao.

Assim como no bloco principal da escola, as demais edificacdes também séo

compostas por formas retas e sobrias.

Figura 31: Fachada principal escola

I
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5.7 Implantagédo

Figura 32: Implantacéo
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

5.8 Memorial Descritivo e Justificativo

5.8.1 Dados gerais
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Escola de ensino infantil a ser implantada na cidade de Sinop - MT, localizada na
Avenida das Letras, Quadra 14, bairro Aquarela das Artes. Conforme tabela a seguir, o terreno
conta com area total de 9.637,88m?, a area total a ser edificada é de 3.286,10mz2. Seus indices,
sdo, taxa de ocupacdo de 34,01%, taxa de permeabilidade de 39,86%, coeficiente de

aproveitamento de 0,34% e taxa de impermeabilidade de 60,14%.

Tabela 6: Quadro de areas projeto

Areas:

TERRENO. ... 9.637,88 m?
AREA TERREO ....oooooooeeeeeeee e, 3.286,10 m?
AREA 1° PAVIMENTO .o m?
AREA A CONSTRUIR ....ooomiimii 3.286,10m?
TAXA DE OCUPACAO. ..o 39.01%
COEFICIENTE DE OCUPAQ;E\O ........................... 0,34
TAXA PERMEAVEL........ooo, 40,33%
TAXA IMPERMEAVEL.....oooiiimeeee, 99,67%
ALTURA MAX. DA EDIFICACAO..........ccce.. 9,45m

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

5.8.2 Finalidade

O projeto tem por finalidade promover uma educacdo de exceléncia para do ensino
infantil. A escola tem capacidade para atender até 150 alunos por turno. A mesma funcionara
no periodo matutino e vespertino.

A proposta € de uma escola particular com suas bases pedagogicas firmadas na
abordagem vigostyana, que relaciona o processo de desenvolvimento do ser humano ao
ambiente no qual ele esta inserido.

Além disso, buscar proporcionar através das solucdes projetuais, condicdes de
infraestrutura, acessibilidade, funcionalidade e conforto térmico, acustico e luminoso para 0s

USuarios.

5.8.3 O projeto
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Na elaboracdo do projeto arquitetdnico foram priorizadas técnicas e materiais
construtivos que beneficiem o isolamento térmico e acustico da edificacdo, uma vez que a
regido é predominantemente quente e alcanca temperaturas elevadas, passando muitas vezes
dos 40°C.

Todas as construcées utilizardo bloco de concreto estrutural, devido ser um material
de maior resisténcia, ter um melhor isolamento acustico, possuir medidas exatas e proporcionar
rendimento mais alto na etapa da construcéo.

O projeto divide-se em setor administrativo, setor educacional, setor recreativo e setor

de servigos.

Figura 33: Fachada principal
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Figura 34: Acesso estacionamento rotativo
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019)
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Figura 35: Piscina

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Figura 36: Circulagdo interna

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

5.8.4 Escola

O bloco da escola tem capacidade para receber 150 alunos por turno, dispde de uma
area total de 1.741,67m2. Neste bloco localizam-se as salas destinadas ao ensino e sala de
multiplo uso, todas as salas de aula sédo equipadas com laptops. Neste bloco localiza-se também
o refeitdrio e todas as areas de administracdo e coordenacédo da escola.

5.8.5 Estacionamento

O estacionamento tem capacidade para 30 veiculos, sendo 18 vagas internas e 12 vagas
externas. Dispde de uma éarea total de 400,05m?, onde, 2% das vagas sdo reservadas para
portadores de necessidades especiais e 5% para idosos, conforme exigéncia do codigo de obras.

Ambos ficam dispostos proximos aos acessos da escola para comodidade de pais,
professores e alunos. O piso é de concreto, modelo paver intertravado vibro prensado, de 6¢cm

de espessura e 35Mpa.
5.9  Principios Tecnoldgicos / Diretrizes Construtivas

5.9.1 Conforto térmico
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Em determinadas épocas do ano, a cidade de Sinop — MT atinge temperaturas maximas
acima dos 40°C, logo, compete a arquitetura adequar-se ao clima local para proporcionar as
melhores condic¢Bes de conforto térmico aos seus usuarios, de forma com que sejam compativeis
ao conforto térmico humano dentro dos edificios, independente das condi¢cbes climaticas
externas. (FROTA e SCHIFFER 2011, p. 15)

Ainda segundo o autor, mesmo em regiGes onde o clima ndo e favoravel, deve-se
explorar a utilizacdo de recursos naturais para potencializar o desempenho térmico das
edificacbes, sem que seja necessario a utilizacdo ampla da capacidade de equipamentos de

refrigeragdo ou aquecimento.

5.9.1.1 Brise-Soleil

O brise-soleil (quebra-sol) tem capacidade de promover protecdo da incidéncia solar
nas aberturas da edificacdo. De acordo com Frota e Schiffer (2011, p. 44), os brises sdo um
excelente recurso para promover os controles térmicos naturais.

Existe uma vasta diversidade de brises no mercado, tanto em relagdo ao tipo material
quanto na sua forma de fabricagé&o.

Figura 38: Brise-Soleil

Fonte: https://bleckarchitects.com/shade-structures/brise-soleil
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O brise a ser utilizado no projeto sera do modelo pré-fabricado de ACM (Aluminum
Composite Material), segundo o site Sustentarqui®, o brise possui as seguintes vantagens:
¢ Reduz a necessidade de condicionador de ar, gerando economia de energia;
e O ambiente é agradavel e confortavel;
e Aumento do desempenho luminoso e térmico;
e Visibilidade e ventilagéo;

e Valoriza a estética da construcéo.

5.9.1.2 Placas Fotovoltaicas

As placas fotovoltaicas constituem em um sistema de captacdo de energia solar para
conversdo em energia elétrica. Essa energia € obtida atraves dos raios solares e ndo agride o

meio ambiente, tornando-se assim uma energia sustentavel e renovavel.

Figura 39: Placa fotovoltaica

Fonte: https://solaron.eco.br

5.9.2 Piso paver

Os pisos de concreto ecologicos vém sendo largamente utilizadas na pavimentagéo de
calgadas, possuem cores e espessuras, especificas para cada fluxo, além de ser uma alternativa

ecoldgica, por ser parcialmente permeéavel.

8 Sustentarqui: A importancia do brise na arquitetura bioclimatica. Disponivel em:
https://sustentarqui.com.br/brise-arquitetura-bioclimatica/ Acesso em 07/11/2019.
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Figura 40: Paver intertravado retangular

o

Fonte: http://www.ciparte.ind.br/produto/piso-paver

O paver é um material de facil instalacdo ja que as pecas sao dispostas lado a lado,
fazendo o intertravamento entre elas, sendo apenas assentado sobre uma camada de areia.
Ainda, este sistema de montagem possibilita que o material seja desmontado e as pecas sejam
totalmente reaproveitadas.

De acordo com Fernandes (2013, p. 28), 0 paver absorve uma quantidade menor de

calor dos raios solares o que proporciona melhor conforto térmico em sua superficie.

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

5.9.3 Paisagismo

Afim de reduzir a temperatura da edificagdo e tornar os internos mais agradaveis,

foram reservadas grandes areas verdes para compor um conjunto de vegetacdo, dentre as
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espécies escolhidas estdo o oiti, a sibipiruna e o0 ypé roxo, espécies que se adaptam melhor ao
clima da regido.
De acordo com Mascar6 (2009, p. 61) a temperatura em microclimas com grupamentos
arboreos, chega a ser 4°C menor do que a temperatura nos locais onde ndo possui vegetacao

alguma. Esse valor varia de acordo com a quantidade, tipo, e espécies das arvores utilizadas.

Figura 42: Arborizacéo

TS ik

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Além das arvores, para os canteiros menores, foram escolhidos para composi¢do da

paisagem, 0s cravos, nas cores amarelo e vermelho, moréia-bicolor e a bambuza.

Tabela 7: Quadro de Especificagdes da Vegetacao

QUADRO DE ESPECIFICACOES VEGETACAO
DIMENSOES
CHAVE NOME CIENTIFICO NOME POPULAR SOL
ALTURA (CM) DIAM. (CM])

% LITO Licania fomentosa Oifi 600 -1200 30 -50 O

i CAPE Caesalpinia peltophoroides Sibipiruna 600 -1200 30 - 50 O

@ TAIM Tabebuia impetiginosa Ip&roxo 600 -900 60 - 80 O

% ARCU Archontophoenix cunninghamiana Palmeira real 1200 - cicima 20 - 30 O

%} DICA Dianthus caryophillus Cravo-vermelho 40 - 60 O
@Q TAER Tagetes erecta Cravo-amarelo 10-30 - Q O
* DBI Dietes bicolor Moréia-bicolar 30-60 30 - 60 Q O
% BATE Bambusa texdilis gracilis Bambuza 40-90 - g O

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)
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5.9.4 Conforto luminoso

5.9.4.1 lluminacéo de LED

De acordo com o INMETRO, as lampadas de LED* sdo mais econdmicas porque
possuem uma eficiéncia luminosa maior em relacdo as outras lampadas. Além de gastarem
menos energia, sua durabilidade chega atingir até 25 (vinte e cinco) vezes mais quando
comparadas com as lampadas incandescentes.

Segundo o site Provale Energia®, as lampadas de LED séo classificadas como um
produto sustentavel ja além de gerar economia de energia, ndo promove a polui¢cdo do meio
ambiente e pode ser reciclada. A sua fabricacdo ndo leva filamentos metalicos, mercurio e

qualquer outra substancia toxica (figura 43).

Figura 43: Comparativo de tecnologias das lampadas

®
COMPARATIVO DE TECNOLOGIAS oM
-
— 3
< . 3 - / F d
EQUIVALENCIA \\\ W A L2
| = =
2 J |
== v ¥ ¥ ¢ ¥
VIDA UTIL 50000 Hs 8000 Hs 1200 Hs
CONSUMO 5W oW 50w
CUSTO EM 6 MESES (KW SP) RS 5,58 RS 10,50 R$ 5240
DURABILIDADE (ciclo 12hs) 10 anos 18 meses 3 meses
EMISSAD DE CALOR MUITO BAIXA MEDIA MUTO ALTA
ECOLOGICA nao contem mercurio contem mercirio nao contem mercirio

Fonte: https://provaleenergia.com.br/5-motivos-para-usar-lampadas-de-led

5.9.5 Conforto acustico

4 Abreviacdo de Light Emitting Diode, em portugués Diodo Emissor de Luz.
5 Provale Energia: 5 motivos para usar lampada de LED. Disponivel em: https://provaleenergia.com.br/5-motivos-
para-usar-lampadas-de-led/. Acesso em: 09/11/2019.
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5.9.5.1 Telhas termoacusticas

Foram utilizadas telhas termoacuticas preenchidas com poliuretano (figura 44) que tem
como caracteristica ser auto extinguivel em casos de incéndio e ndo absorcdo de agua.

Segundo o site Archdaily®, esse tipo de telha possui maior leveza, resisténcia e
facilidade de instalacdo, além disso, se comparadas com os outros modelos de telhas, séo
melhores isolantes térmicos e acusticos para a edificacéo.

Figura 44: Telha termoacustica

Fonte: https://www.cliquearquitetura.com.br/artigo/telhas-termoacusticas-do-tipo-sanduiche-funcionam

5.9.5.2 Piso Vinilico

O piso vinilico proporciona conforto, seguranca e beleza, de acordo com o site da
Belgotex’, além de ser um produto de alta resisténcia, € térmico, com baixa producéo de ruido,

além de ser hipoalergénico.

Figura 45: Piso vinilico em sala de aula
DI o H ;

Fonte: www.belgotex.com.br

® Fonte: https://www.archdaily.com.br/catalog/br/products/6278/telhas-termoacusticas-ananda-metais. Acesso
em: 09/11/2019.
7 Fonte: https://www.belgotex.com.br/produtos/vinilico/xl-pu. Acesso em 09/10/2019.



6. PROJETO ARQUITETONICO (em pranchas 1 a 11)



7. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa possibilitou esclarecer as necessidades fisicas edificio escolar na
atualidade. Boa parte sofre com as mas condi¢6es da infraestrutura, falta de material adequado
e o edificio em si, habitualmente, é preestabelecido, e tem premissa basica cumprir 0 programa
de necessidades e atender uma grande demanda.

Levando em consideracdo a relacdo do espago-aprendizagem e aluno, € nitido a
necessidade de adequar os ambientes escolares de maneira que, as criangas tenham um
aprendizado facil e livre. Os ambientes, quando pensados para as criancas, sdo capazes de
estimular a curiosidade e os sentidos. A interacdo com 0 ambiente externo, incentiva novas
préticas e formas de aprendizado.

Outro fator importante € a adequacdo do ambiente escolar para as criangas portadoras
de necessidades especiais, tanto na sua estrutura fisica quanto pedagdgica, sendo que, cada uma
deve ser tratada de forma individualizada, de acordo com suas necessidades, mas, incentivando
0 convivio com os demais.

A partir dos dados obtidos através desta pesquisa, 0 desenvolveu-se um projeto de uma
escola de ensino infantil que aliado a pedagogia tem como objetivo principal proporcionar ao
aluno maior autonomia para que ele adquira as suas proprias experiencias e assim desenvolva
suas proprias indagacdes através das suas vivencias.

Ademais, a premissa foi buscar solucdes projetuais, técnicas e materiais modernos que
proporcionassem segurancga, acessibilidade, funcionalidade e conforto térmico, acustico e

luminoso para todos 0s usuarios.
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